
 מודל לחיקוי או מודל לקוי?   –רשים בישראל יחינוך כבדי שמיעה וח

 אזולאי  - סופי שאולי וגליה טלר 

  

 הקדמה

תפקיד מרכזי וחשוב בהתפתחות התקשורת, השפה והדיבור אצל בני האדם. כל פגיעה  יש  לחוש השמיעה  

ככל שהפגיעה    ו.והשפה שלבתפקוד התקין של מערכת השמע באדם תגרור השלכות על מאפייני התקשורת  

משמעותיות יותר. עובדות אלו    כך ההשלכות  ,במערכת השמע חמורה יותר ובשלב מוקדם יותר בחיי האדם

וח שחשיבות של המסגרת החינוכית  המדגישות את   ויבה תלמידים כבדי שמיעה    אמוריםרשים מתחנכים 

 לקבל את התמיכה הנחוצה להם.  

.  בארץ בפרטובפרק זה נסקור את ההתפתחות ההיסטורית של מסגרות חינוכיות לכבדי שמיעה בעולם בכלל  

נתאר את תמונת המצב של המסגרות החינוכיות הקיימות כיום בישראל ואת החקיקה בנושא זכויות    בהמשך

נתייחס לאתגרים שחווים הורים, מורים ותלמידים במסגרות השונות של   לאחר מכןרשים וכבדי שמיעה.  יח

 רשים. יחינוך כבדי שמיעה וח 

 

 סקירה היסטורית   – רשיםיחינוך כבדי שמיעה וח

וח שמיעה  לכבדי  החינוך  ובעולםיהתפתחות  בארץ  התקדם  ל  רשים  עקבית  החינוךבצורה    התפתחות 

ידי    רשיםיבית ספר לחבספרד  לראשונה    נפתח  16-. במאה הכלללתלמידים עם מוגבלות ב הנזיר פדרו  על 

ל  דה  ה .  אוןיפונסה  המאה  הצרפתיפיתח    18-בתחילת  ל'אפה  הכומר  דה  מישל  בשפת    שרל  האיות  את 

א הגישה המבוססת על סגרגציה )הפרדה( של החירשים  ואון ודה ל'אפה( ה יהסימנים. המשותף לשניהם )דה ל

  השינוי העולמי בחינוך ילדים עם מוגבלות, במיוחד לאחר   עםמחברת התלמידים השומעים. גישה זו השתנתה  

של כבדי השמיעה   זכויותיהםהודות לחוק זה  .1975בשנת  חוק החינוך המיוחד בארצות הברית חקיקתו של

(  Mainstreamרשים החלו להשתלב בזרם החינוך המרכזי )יותלמידים כבדי שמיעה וח   ,ורוהחירשים אושר

( ופתוחה  מקבלת  סביבה  של  Least restrictive environmentולחוות  ניתוק  למנוע  הייתה  השאיפה   .)

וח שמיעה  כבדי  הטבעיתיתלמידים  מסביבתם  הכלליים    ,רשים  הספר  בבתי  שלהם  לאינטגרציה  ולהוביל 

 (.  2001)ליפשיץ ונאור, 

 

 רשים לאורך ההיסטוריה יחקיקה ישראלית המקדמת חינוך כבדי שמיעה וח

בשנות    (.Ringwald-Frimermann et al., 2019)  בישראל חלו שינויים דומים בחינוך כבדי שמיעה וחירשים

רשים החלו לעבור ממסגרות חינוך מיוחד ייעודיות  יהשישים של המאה הקודמת תלמידים כבדי שמיעה וח

בדיוק  לא זכו להתאמות ונדרשו לעמוד בכל המטלות    הםאלה  הלמסגרות השתלבות בחינוך הכללי. במסגרות  

כמו עמיתיהם השומעים. מציאות זו הובילה לכך שרק תלמידים כבדי שמיעה וחירשים בעלי רמה שפתית,  

לו גם תלמידים  הלבחינוך הכללי. בחלוף הזמן הוכנסו לכיתות    צליחו להשתלבהתקשורתית ולימודית גבוהה  

לציין כי    גם  קשיים אחרים, וחל שינוי בתפיסת הסיוע הדרוש לתלמידים כבדי שמיעה וחירשים. חשוב  עם

ידע בתחום של הוראת כבדי שמיעה ונאלצו    בעליהמורים לא היו    ,עד שנות השישים של המאה הקודמת

החל  ו  ,מורים וגננות השתתפו בקורסים מקצועייםר  שאהשינוי הגיע בשנות השישים כ  לעבוד ללא כל הדרכה.

  מסוף שנות השבעים השתתפו במסלולים לימודיים לחינוך תלמידים כבדי שמיעה באוניברסיטאות השונות

(Di Giulio, 2022  .)נרחב    נוסףב תמיכה  מערך  וחל הוקם  שמיעה  כבדי  הרשיםיתלמידים  תמיכה  ,  מספק 

ומהלך  ב הספר  בבית  הלימודים  התמיכהיה אחרלשעות  ממערך  כחלק  סייעות    ן.  הספר  בבתי  מועסקות 

מורות אחר  - פדגוגיות,  בשעות  ועוד.  מתורגמניות  יועצות,  בעיסוק,  מרפאות  תקשורת,  קלינאיות  חיילות, 



המרכזים מספקים    משפחתם.בני  הריים פרוסים ברחבי הארץ מרכזי שמע המאפשרים תמיכה לילדים ולוהצ

   שירותים סוציאליים ופסיכולוגיים.ורפואיים - טיפולים פרא ,שירותי ייעוץ

בנושא החקיקה הישראלית לטובת   גם לשינויים רבים שהתרחשו  התהליך הממושך לקראת שוויון הביא 

קבע  , ש(1988)כנסת ישראל,    נחקק חוק החינוך המיוחד  1988רשים. בשנת  יחינוכם של ילדים כבדי שמיעה וח

הושפע מן השינויים העולמיים בחקיקה. החוק  וכאמור    ,את זכאותם של ילדים עם מוגבלות לחינוך מיוחד

את זכאותם לשירותי חינוך  וכן  21 עד  3רשים לחינוך חינם מגיל יהזכות של ילדים כבדי שמיעה וחמעגן את 

 חוק הביא לשינוי באפשרויות החינוך של תלמידים כבדי שמיעה וחירשיםה  (. 2002)כנסת ישראל,    מיוחד 

לשילוב בגן או    םזכאותה על  לצד שמיר  זאת,  זכאותם למסגרות חינוך מיוחד בגן ובבית הספראת  וקידם  

)לחוק החינוך    7תיקון מספר    בבית הספר במערכת החינוך הכללית. ישראלהמיוחד    הוביל   ,(2002,  כנסת 

שמיעה   כבדי  תלמידים  להוראת  מורים  של  ובאוניברסיטאות  במכללות  ומותאמת  ייחודית  להכשרה 

(,  2014מורים תומכי השתלבות )צח,    , כגוןבכינויים שוניםהמקצועית  וחירשים. המורים הללו כונו בספרות  

  ,(, א.ת.כנסת ישראל)(, מורים מומחים להוראת כבדי שמיעה וחירשים  2002מורים סייעים )ויזל וזנדברג,  

הביא לסל תמיכות אחיד של כשלוש שעות עבור תלמידים כבדי    לחוקתיקון  ה(.  2014ומורים נודדים )מיכאל,  

הניתן לרוב על ידי מורה מומחה להוראת כבדי שמיעה וחירשים. אחידות המענה לכלל    ,שמיעה וחירשים

רכי התלמידים לא סופקו למרות  ובו צשקשיי התלמידים עם מוגבלות בהתאם לאבחון הרפואי הוביל למצב 

- התיקון ה  2018בשנת נחקק  ,(2009,  ריםתמיכת הסל. בעקבות מסקנות הוועדה בראשות דורנר )דורנר ואח

  תיקון קבע זכאות לסל שעות מותאם אישית לכל תלמיד ה  (.א2018,  כנסת ישראלהמיוחד )לחוק החינוך    11

רכיהם. בנוסף, בעקבות  ועם מוגבלות, ובכלל זה לתלמידים כבדי שמיעה או חירשים, על בסיס צ  ותלמידה

עיגן    החוק   כמו כן,.  הרצויה  מסגרת החינוכיתה   לגביקבלת ההחלטה  לסמכות ההורים  הועברה  לחוק  התיקון  

להשתתף בפעילויות הבית ספריות    יםיאפשרו לתלמידש  ,רכי נגישות רחביםוהלימוד לצ  כיתתאת התאמת  

 . הנגשה זו כוללת גם הנגשת חומרי ההוראה והלמידה הנדרשים.  בית הספרל ץומחו 

וזאת כדי להיערך   ,החינוךלרישום מוקדם במוסדות זכאים  ים כבדי שמיעה וחירשיםלצורך כל אלו, תלמיד

 )כנסת ישראל, א.ת.(.  בהתאם עם ההנגשות השונות

 

 

קבע כי  ש ,(1998 ,)כנסת ישראל חוקק בישראל חוק שוויון זכויות לאנשים עם מוגבלות (1998) בשנת תשנ"ח 

זכות מלאה להשתתף באופן שוויוני ופעיל בכל תחומי החיים מתוך עקרונות של שוויון והכרה    אלולאנשים  

תקנות שוויון זכויות לאנשים עם    (2013)זה נקבעו בשנת תשע"ג  החוק  הבערך האדם, כבודו וחירותו. מתוקף  

סימנים  החלה חובת תמלול ותרגום לשפת ש  הקובע)ד(   29בכללן סעיף  ומוגבלות )התאמות נגישות לשירות(,  

משנת   טלוויזיה  שידורי  חוק  מהוראות  כמתחייב  כן,  כמו  ציבורי.  מוסד  החדשות  2005בכל  מהדורות   ,

בערוצים חי  בשידור  אחרות  ותוכניות  לשפת  מלוּ 13-ו 12 ,11 המרכזיות  ובתרגום  סמויות  בכתוביות  ות 

 כבדי שמיעה.  עבורהסימנים 

את    ציין רשים בעשורים האחרונים, חשוב ליחו המרכזיים שחלו בתחום חינוך כבדי שמיעה    בין השינויים

  שהיו בהם.   האמצעים הדליםבגלל  בעבר, מבני הלימוד לא התאימו לכבדי שמיעה    השתנות התנאים הפיזיים.

כמו כן, בשלושת העשורים    .פרוהמצב השת  כבדי השמיעה למבני קבעהלימודים לבשנות השבעים הועברו  

  ,(Perry et al., 2023)לימוד לשימוש כבדי שמיעה  ה לאומי בישראל מנגיש את כיתות  הביטוח  ההאחרונים  

לתלמידים". כיתות  הנגשת  ל"כללי  בחדרי    בכפוף  והדהוד  רקע  רעשי  להפחתת  אמצעים  כוללת  זו  הנגשה 

שקטים מזגנים  לקירות,  חיפוי  אקוסטיות,  תקרות  התקנת  וחלונות,  דלתות  איטום  אמצעי    ,הלימוד,  וכן 

   (.ב2018, כנסת ישראל ) הגברה למורה



 

 רשים בישראל  ימסגרות חינוכיות לתלמידים כבדי שמיעה וח

והכלה  ,כאמור השתלבות  תהליכי  והעולמית  הישראלית  החקיקה  מקדמת  שנים  עשרות  זה   .מזה    תהליך 

   רגילות"."לשינוי הגישה כלפי שילוב ילדים עם ירידה בשמיעה בכיתות   מוביל

,  לתת מענה רפואי וחינוכי לכלל הילדים כבדי השמיעה  הייתה חובהעוד בתקופת השלטון הבריטי בארץ  

הוקם בירושלים בית הספר הראשון   1932-ב המענה ניתן במוסדות או בבתי ספר מיוחדים. כאשר בדרך כלל

  אלה  הקמתם של בתי ספר  , ובהמשך הוקמו מוסדות נוספים."כל ישראל חברים"  –לילדים כבדי שמיעה  

נפרדת למסגרת  זקוקים  בשמיעה  חמורה  ירידה  עם  תלמידים  כי  הנחה  מתוך    יתקשוהם  ש  מפני  הגיעה 

רגילה וכבדי    1942(. בשנת  Di Giulio, 2022)   להשתלב במסגרת חינוכית  לילדים חירשים  הוקם בית ספר 

בתל    . כעשור לאחר מכן נפתחבבתי ספר רגילים  במקביל נפתחו כיתות מיוחדות עבור אוכלוסייה זו ו,  שמיעה

וח   אביב כבדי שמיעה  לילדים  חיגן  ילדים  )מחנכי  מיח"א  גן  של מסגרות  ירשים,  פתיחתן  אילמים(.  רשים 

הוגדל והוגבר מערך  , וכתוצאה מכך  חינוכיות אלו הגבירו את המודעות לאיתור מוקדם של ירידה בשמיעה

ים, כאשר נחקק חוק חינוך חינם  בשנות החמיש   רשים.יהגילוי והאיתור המוקדם של ילדים כבדי שמיעה וח 

(. בשנת  2020עם מוגבלות )רייטר ונוימן,    ילדים, ובכללם  15עד    6  לבישראל, נכללו בו כלל ילדי ישראל מגי

שיקומם של תלמידים אלו.  בלסייע בחינוכם ו  שנועד  ,ארגון "שמע"הבעזרת הורים מתנדבים  הוקם    1967

והתיקונים השונים לחוק קידמו את שילובם של תלמידים כבדי שמיעה  במהלך השנים חוק החינוך המיוחד 

מערכת החינוך  ו  ,רשים בישראליתלמידים כבדי שמיעה וח  7,500-כיום ישנם כ  רשים בכיתות כלליות.יוח

 : הןאלו  ו  ,מכלל המגזרים  21עד   3 מגילחירשים וכבדי שמיעה שונות עבור ילדים חינוכיות כוללת מסגרות  

  .בתי ספר לחינוך מיוחד – חירשיםובתי ספר לכבדי שמיעה   -

   .כיתות חינוך מיוחד לכבדי שמיעה וחירשים במערכת החינוך הכללית -

   .רשים בכיתת שומעים במסגרת חינוך כלליתית של תלמידים כבדי שמיעה וחפרטניהשתלבות   -

 

 בבתי ספר ייעודיים  רשים: חינוך כבדי שמיעהי בתי ספר לכבדי שמיעה וח

קשיים נוספים, כגון קשיים    עםבבתי הספר המיוחדים לחירשים וכבדי שמיעה לומדים לעיתים תלמידים  

רשים בישראל  ימן התלמידים כבדי השמיעה והח  10%-חברתיים, רגשיים, התנהגותיים ולקויות למידה. כ

על פי חוק החינוך המיוחד, כל מורה בבתי הספר הייעודיים    (.2021, למ"ס)כיום לומדים בבתי ספר ייעודיים  

התלמיד עבור  לחבר  לממצאים  ובהתאם  תלמידיו  את  לבחון  )תל"א(.  ות  ים נדרש  אישית  לימודים  כנית 

  כמו כן,  .ותלמידה  תלמידכל  האקדמיים, החברתיים והרגשיים של    םהתוכנית צריכה להיות מותאמת לצרכי

נבחרות ומשתנות בהתאם לצרכי עניין  –  ה/התלמידשל    ם האישייםדרכי ההוראה  וסגנון  תחומי  יכולות   ,

   הלמידה.

מקצועי הכולל בתוכו מחנכים, מורים וצוות של מטפלים ממקצועות  -במסגרות חינוכיות אלה קיים צוות רב

שימוש בשפה דבורה    , כלומרתקשורת כוללנית  אהבריאות. דרך התקשורת המקובלת בבתי ספר ייעודים הי

  , . התקשורת הכוללנית מבוססת על תחביר ודקדוק של השפה הדבורהבזמן-מנים הישראלית בויובשפת הס

( מסבירה כי גישת תקשורת זו  2007)מים מתוך שפת הסימנים. פלאוט  יאליה מתלווים הסימנים המתאש

לטענתה,    רשים וכבדי שמיעה המתקשים לתקשר בשפה דבורה.יצמחה מתוך הצורך לתמוך בתלמידים ח

המעיטו   בשפת  בישראל  בעבר  בלבהלהשתמש  דבורה  לשפה  ברורה  העדפה  והייתה  בעשורים    ד.סימנים 

לשונית בעלת תרבות ייחודית  -חירשים הם קהילה חברתית  פיהשל האחרונים הולכת ומתבססת הנחת יסוד 

(. חיזוק  2007רש וכבד שמיעה )מאיר,  ינתפסת כחלק מזהותו של אדם חה   ,שפת הסימנים  – ושפה ייעודית  

)  מרסצ'רק   של  םבמחקרלכך ניתן לראות   כי השימוש בשפת    יםגורסה  ,(Marschark et al., 2002ואחרים 



הסימנים הובא לישראל מארצות אחרות שבהן היא קיבלה לגיטימציה כשפה העומדת בפני עצמה. זוהי שפה  

ומובחנים ייחודים  דקדוקיים ותחביריים  כגוןויזואלית, בעלת מאפיינים  פנים  ,    ובמחוות  שימוש בהבעות 

(Gor Ziv, 2015). 

כבדי    טוענים כי ביסוס שפת הסימנים כשפה של הקהילה חיזק את כוחה של קהילת ( 2004)  מאיר וסנדלר

 רשים והובילה לפיתוחה של תרבות עצמאית. יהשמיעה והח

 

 רשים בבתי ספר כלליים  יחלכבדי שמיעה ולכיתות חינוך מיוחד  

רשים גדולה בהרבה מן ההטרוגניות בקרב תלמידים בני גילם  יההטרוגניות בקרב תלמידים כבדי שמיעה וח 

בנוסף    .השומעים כי  היא  לכך  וה  לעהסיבה  בלמידה  הלמידה  בשונות  כל  ה קשיי  את  לאפיין  עשויים 

רשים שונים זה מזה גם ברמת הירידה בשמיעה. לחומרת הירידה בשמיעה יש  י התלמידים, כבדי שמיעה וח

על   נרחבות  התלמידיםההשפעות  של  והקוגניטיביים  השפתיים  כן,  מאפיינים  כמו    אינה  ההטרוגניות. 

מחייבת התייחסות פרטנית לכל תלמיד  אלא    ,"חליפת לימודים" אחידה לכל התלמידים  התאמתמאפשרת  

רשים בבתי ספר כלליים מהוות דרך  ירש. כיתות חינוך מיוחד ייעודיות לכבדי שמיעה וחיכבד שמיעה או ח

עם   יעילה  זההתמודדות  לסטטיסטיקה  נתוני  פי    לע(.  Marsehark et al., 2019)  קושי  המרכזית  הלשכה 

בישראל(2021למ"ס,  ) וכבדי השמיעה.  ימן התלמידים הח   16%-כאלה  בכיתות    כיום  לומדים  ,  רוב  רשים 

יוצאים  הם  בהתאם להישגיהם הלימודיים,  ו  ,חלקםבהתלמידים לומדים בכיתה הייעודית, אך  שעות היום  

(. ברוב הארץ  2002ברג,  דשיעורים שונים לשילוב לימודי בכיתות של בני גילם השומעים )ויזל וזנמקביל לב

מספר התלמידים בהן קטן. המורים המלמדים  ובישראל    מסוים  הן כיתות המשרתות אזור  מסוג זה  כיתות

לו הם לרוב מורים המתמחים בהוראת כבדי שמיעה. ההוראה נעשית בהתאם לתוכנית לימודים  הלבכיתות  

שפה דבורה    כלומר,  כוללניתהגישת התקשורת    , ונהוגה בהרכיהם של חירשים וכבדי שמיעהומותאמת לצ

  יכול   שהתלמיד  זו הוא (. היתרון שמקנה מסגרת חינוכית  2002ברג,  דעם תמיכה של שפת הסימנים )ויזל וזנ

נאים מותאמים ובחברת קבוצת השווים, אך בד בבד קיימת חשיפה לסביבה  ללמוד את רוב המקצועות בת

 של תלמידים שומעים עם הזדמנויות ליצירת קשרים חברתיים. 

בתי    ,מצביעים על חסרונות אפשריים של מסגרות ייעודיות  (Antia et al., 2019)   עם זאת, מחקרים עדכניים

( מצביע על כך  Antia et al., 2019ה ואחרים )יאנטמחקרם של    רשים.יחלספר ו/או כיתות לכבדי שמיעה ו 

התחנכו במסגרות חינוך כלליות היו בעלי הבחנה שמיעתית ומיומנויות  שרשים  י שתלמידים כבדי שמיעה וח 

 שפתיות טובות יותר בהשוואה לעמיתיהם שלמדו במסגרות ייעודיות.  

 

  השילוב האישי

חינוך כלליות במתווה של שילוב    בישראל   רשים ימהתלמידים כבדי השמיעה והח  74% לומדים במסגרות 

רש או כבד השמיעה לומד בכיתה עם שומעים בני  ימשמעות הדבר היא כי התלמיד הח   (.2021,  למ"ס) אישי

 , (Tsach, & Most, 2016)לרוב באזור מגוריו. בכיתות אלו תוכנית הלימודים היא התוכנית הכללית    ,גילו

האישי  ו לסל  סיוע בהתאם  מומחית  שהתלמיד מקבל  מורה  לרוב,  והזכאות.  האפיון  בוועדות  עבורו  נקבע 

וח כבדי שמיעה  ו ילהוראת  את התלמיד המשולב  מלווה  וחברתיות  את  רשים  לימודיות  בסוגיות  משפחתו 

 (. 2018)פירסטטר,  בהן  עשוי להיתקלשהוא 

וסומה  אלקט השמיעה  Takala & Sume, 2018)ה  כבדי  התלמידים  בכמות  החדה  העלייה  כי  טוענים   )

הקוכליארי.י והח השתל  ניתוחי  מריבוי  נובעת  אישי  שילוב  של  במתכונת  ללמוד  הבוחרים  השתל    רשים 

טכנולוגיה חדש  על  מבוסס  קוליש  ניתהקוכליארי  מידע  עצב    מומר  בה  אל  ישירות  ומועבר  למידע חשמלי 

המוחדרות   אלקטרודות  בעזרת  כירורגיתהשמיעה  התערבות  לאחר    באמצעות  הפנימית.  הפעולה  לאוזן 



טכנולוגיה זו   מתבצע כוונון ממוחשב של השתל השבלולי לצורך עיבוד אופטימלי של השמיעה.  הכירורגית

תוחי השתל הקוכליארי מהווים  יחסרים באוזן הפנימית. נה  או  למעשה מחליפה את תאי החישה הפגועים

את היכולת    משמעותית   בצורה  שיפרו   ראים שהםמחקרים עדכניים מו  ,פריצת דרך בתחום שיקום השמיעה

 (.Sharma et al., 2020) של ילדים עם ירידה חמורה בשמיעה לתקשר בשפה דבורה

 

 רשים בגיל הרך  יחינוך כבדי שמיעה וח

  מודלים של השתלבות בגני הילדים.קיימים גם  במדינת ישראל    ,מלבד השילוב בדרכים השונות בבתי הספר

דינמיים וקיימות וריאציות רבות ברחבי הארץ באשר לאופן יישום ההשתלבות.    לול המודלים  החשוב לציין ש

מיח"א(   גני  )אשכול  וחירשים  שמיעה  כבדי  לילדים  הייעודיים  הגנים  הם  הילדים  בגני  להשתלבות  דוגמה 

 המקיימים שלושה סוגי השתלבות:  

יחידנית   ● בגן    –השתלבות  בשבוע  אחד  יום  ולומד  ביתו  ליד  בגן  המשולב  חירש  או  שמיעה  כבד  תלמיד 

  על  .הילד נפגש עם קלינאית תקשורת פעם בשבוע בגן ומקבל טיפולים שונים במיח"אכמו כן,  הייעודי.  

ארם  להיות ברמת שפתית קרובה ככל האפשר לחבריו השומעים בגן )  צריך  הילד  מנת לצלוח השתלבות זו,

 (. 2014,  ריםואח

קבוצת ילדים כבדי שמיעה וחירשים לומדת עם קבוצת ילדים שומעים בגן משותף.    – השתלבות קבוצתית   ●

בגן מיח"א, ופעם בשבועיים כל ילדי הגן לומדים  לומדת  אחת לשבוע קבוצת כבדי השמיעה והחירשים  

גננות בגן שתי  הגננות    –   במיח"א.  וחירשים. שתי  וגננת המתמחה בכבדי שמיעה  )משלבת(  רגילה  גננת 

  (.2014,  ריםארם ואחעובדות בשיתוף פעולה )

חלקית   ● הילדים    –השתלבות  שבועות  בשלושה  ופעם  שומעים,  בגן  שבוע  פעם  לומדים  מיח"א  גן  ילדי 

הקבוצתית מאפשרת גם השתלבות הפוכה, שבה  והשומעים לומדים בגן מיח"א. ההשתלבות החלקית  

ילדים כבדי שמיעה    10-כבדי שמיעה וחירשים מארחים ילדים שומעים. במסגרת זו משולבים כ   ילדים

ילדים שומעים. הגנים צמודים זה לזה ומתקיימות בהם פעולות השתלבות על    35וחירשים בגן שיש בו עד  

 (.  2010נוקד, -פי הצורך, היכולת והכישורים של הילדים )אינגבר ובני 

 

  כגון   ,נוספים  שקיימים מודלים  ים( מציינRingwald-Frimerman et al., 2019רים )פרימרמן ואח- רינגוולד

מאפשר מעברים קלים בין כיתת הגן של קבוצת הילדים    הפיזי  המבנה זה  הבמודל  מודל של אשכול גנים.  

מתקיימות הפעילויות המשותפות.  בה  כבדי השמיעה והחירשים לבין כיתת גן סמוכה של ילדים שומעים ש

הלומדים בשעות הבוקר יחד    7עד    3גיל  גילי של ילדים כבדי שמיעה וחירשים ב-מודל אחר הוא שילוב רב

 . כקבוצה, ובמשך היום מצטרפים לקבוצות של שומעים במבנים סמוכים על פי גילם הכרונולוגי

 

 רשים בישראל יאתגרים והתמודדויות של מורים ותלמידים במסגרות חינוך לכבדי שמיעה וח

רשים  י( ערכו סקירת ספרות מחקרית מקיפה בנוגע לחינוך כבדי שמיעה וחScott et al., 2019)  קוט ואחריםס

הכללי וח   לטענתם  .בחינוך  שמיעה  כבדי  תלמידים  של  והכלה  מעמידיהשתלבות  המורים    ותרשים  בפני 

   .אחרת דורשים התנהלות אחרת ושונה מזו של תלמידים עם מוגבלותה והתלמידים אתגרים ייחודיים

 

 

 רשים  יאתגרים והתמודדויות של מורי תלמידים כבדי שמיעה וח

וחור  בו שבמחקר    ,.Ntinda et al)רשים המשולבים בחינוך הכללי  י איינו מורים לתלמידים כבדי שמיעה 

קשייםעל    החוקרים  הצביעו  ,(2019 בשילוב  ארבעה  המורים  ,עיקריים  בעיני  נתפסים  שהם  המורים    .כפי 



הוראה מיטבית של כבדי שמיעה  שם  במסגרת לימודיהם אינה מספקת ל  מקבליםהם  ש ההכשרה    :חשים כי

תואמת  ;רשיםיוח אינה  הלימודים  המשולביםהאת    תוכנית  התלמידים  של  בשפת  הרב  הגיוון    ;צרכים 

 ;Dela Fuente, 2021) תלמידים ובין התלמידים לבין עצמם  בין הם לנרת ביוהסימנים מקשה מאוד על התקש

Ntinda et al., 2019);  רשים בכיתות המשלבותיאין די מעורבות הורית של כבדי שמיעה וח  (Ntinda et al., 

2019).   

 Manga, & Masuku, 2020; Squires & Kay-Raining)  במחקרים נוספים   ניתנים  אלה   יםלממצא  יםחיזוק 

Bird, 2023),  בהאזנה בכיתה,    מתקשיםרשים  ים כבדי השמיעה והח הם שתלמידימרגישימצאו כי המורים  ש

לב לכך שהתלמידים מתקשים להציג בפניהם את הקושי השמיעתי    ו שמגם  בעיקר בתנאים של רעש. המורים  

   שלהם ולבקש את ההתאמה הנחוצה.

פונטה   הוראה  (  Dela Fuente, 2021)דלה  פרחי  במסגרת  ראיין  הקלינית  בהוראההבהכשרתם    התנסות 

כי מורים  יבהן משולבים תלמידים ח שבכיתות   ניתוח הראיונות העלה  וכבדי שמיעה.  זה של  רשים  בשלב 

וח   הכשרתם שמיעה  כבדי  תלמידים  בהוראת  הו ירואים  העיקרי  האתגר  הזדמנות.  והן  אתגר  הן    ארשים 

בשפת הסימנים. אך בשליטה    יסייעוש  מורים משלביםבצורך  כאן עולה הו  הללו,  תלמידיםהתקשורת עם  ה

  ,מורים רואים בכך הזדמנות לשפר את כישורי ההסבר והתיאור שלהםהמתוך האתגר צומחת גם ההזדמנות.  

   .יותר לכל הלומדים ונהירים על מנת להפוך את דבריהם לברורים

על שלל התרבויות והרמות    ,רשים בכל העולםיחשוב לציין כי קשיים אלו מאפיינים חינוך כבדי שמיעה וח

וויזי  במחקר של  אישור לכך ניתן למצוא, למשל,  אקונומיות )הן ברמת המדינה והן ברמת הפרט(.  -הסוציו

( במלאוויש,  (Wezzie et al., 2020ואחרים  לעיל  עלו  במהלכוו  נערך  קשיים  עוד  ו  ,כל הקשיים המוזכרים 

תלמידים והורים  יחסי  אוטיפים ודעות קדומות של מורים,  י כמו מחסור בתקציבים ייעודיים, סטר  אחרים

( מתארים קשיים בהשתלבות והכלה של כבדי  Musyoka, & Adeoye, 2021י )וא מוסיוקה ואד  כמו כן, ועוד.  

קשיי תקשורת עם תלמידים כבדי  מרשים בארה"ב הנובעים בעיקר מקשיים בהכשרה של מורים וישמיעה וח

חינוך תלמידים כבדי שמיעה    של  ותלזכור שקשיי המורים הם רק צד אחד במורכב  גם  רשים. חשובישמיעה וח

 . עצמםהתלמידים  שלהאישיים ם  קשייהספים ווהללו מתם קשייהאל  ו ,רשיםיוח

 

 אתגרים והתמודדויות של תלמידים כבדי שמיעה וחרשים 

וכן את הקושי בסנגור    ,(בעיקר בתנאי רעש)בדומה למורים, גם התלמידים חשים את הקושי בהאזנה בכיתה  

. במחקר  (Squires, & Kay-Raining Bird, 2023יכולת להציג את הקושי השמיעתי בפני המורים ), בעצמי

עם תלמידים שומעים  רשים המשולבים  ירואיינו תלמידים ח  , (Tanure Alves et al., 2021)נערך בברזיל  ש

בשיעורי חינוך גופני בבית ספר כללי. התלמידים תיארו תחושות קשות של חוסר תקשורת עם המורים לחינוך  

 חוסר התחשבות של המורים בקשיים הנובעים ממגבלת השמיעה.   שלות קשות גופני, ואף תחוש 

רשים הוא השימוש בעזרי שמיעה. במחקרה של ג'פריס  יאחד האתגרים של כבדי שמיעה וח   ,בגיל ההתבגרות

(Jefferis, 2021),    חשש לפיתוח    בשלהיא מצאה כי רוב התלמידים לא השתמשו במכשירי השמיעה שלהם

סטר  התלמידות  יחשיבה  אחת  כלפיהם.  במחקר שאוטיפית  מעדיפה  שמצבים    תיארה   רואיינו  היא  בהם 

על    את הנאמר על ידי חבריה לכיתה ולא להסתכן בהבעות כעס ומרמור מצידם  שהיא שומעתלהעמיד פנים  

 לחזור על הדברים עבורה.   נדרשיםשהם  כך

בינונית  ( עם ירידה  19עד    13  מגילבני נוער )  30איינו  ו ( רTerlektsi et al., 2020)  במחקרם של טרלקצי ואחרים

כישורים חברתיים דומים לעמיתיהם השומעים. ניתוח    בשמיעה. כל המשתתפים אופיינו כבעליעד חמורה  

הראיונות העלה כי בני הנוער מתארים תחושות בדידות חברתית קשה יותר ככל שרמת הירידה בשמיעה  

בעזרת    גם  רשים ניתן להסביר יאת הקושי החברתי והרגשי של תלמידים כבדי שמיעה וח  שלהם חמורה יותר. 



)-זיידמן   של  חקרןמ ומוסט  שפתיים  הממצאים  (.  Zaidman-Zait, & Most, 2020זייט  קשיים  כי  הראו 

רשים קשורים באופן מובהק בקשיים  יפרגמטיים בקרב בני נוער שומעים ובקרב בני נוער כבדי שמיעה וח

כישורי  בהמתבטאים    שבני נוער עם קשיים שפתיים הראה  מחקרהחברתיים ובירידה במיומנויות חברתיות.  

בני   הן בשאלונים שמילאו  הדחייה החברתית השתקפה  תחושת  דחויים חברתית.  חשים  מופחתים  ניסוח 

   הנוער והן בשאלונים שמילאו מוריהם.

וח  שמיעה  כבדי  תלמידים  של  החברתיים  לקשיים  אחר  ברשים  יהסבר  של  יהסטר  תפיסהטמון  אוטיפית 

יוניצ כפי שהוצג בדוח האחרון של  גילם עם המוגבלות,  בני  זה    (.UNICEF, 2022) ף  "תלמידים את  בדוח 

מוגבלות בשמיעה, נדחים מחברת בני    םבכללותלמידים עם מוגבלות,    שלפיהמוצגת תמונת מצב מדאיגה  

 מקשרות בין המוגבלות לבין היכולות והמיומנויות החברתיות והרגשיות. ה  גילם עקב תיוג ותפיסות שגויות

רשים בבית הספר הוא האתגר האקדמי. בסקירה מקיפה  יאתגר נוסף העומד בפני תלמידים כבדי שמיעה וח 

נוטים  רשים  ינמצא כי הישגיהם האקדמיים של תלמידים כבדי שמיעה וח  ,(Qi & Mitchell, 2012)  בנושא זה 

רכישת  ביכול להיות קשור  ממצא זה  השומעים.  התלמידים  נמוכים באופן מובהק מאלו של עמיתיהם  להיות  

ח ילדים  ידי  על  השומעים.יהקריאה  לעמיתיהם  בהשוואה  שמיעה  וכבדי  מקיפה    רשים  אחרת  בסקירה 

(Trezek & Mayer, 2019)  המיומנויות הפונולוגיות הנחוצות לרכישת הקריאה נרכשות מהר וטוב  , נמצא כי

בשמיעה. ירידה  עם  לתלמידים  בהשוואה  שומעים  ילדים  ידי  על  מ  יותר  מחקרים  רמת    כי  ראיםממצאי 

והבנת  ה ח הקריאה  תלמידים  של  לרמת  ינקרא  זהה  בתיכון  והבנת  הרשים  תלמידים  הקריאה  של  נקרא 

פערים האקדמיים בכל תחומי  ה  את  יכולה להסבירנקרא  ה קריאה והבנת    נמוכה של  רמת  שומעים בכיתה ד'.

 הדעת.  

שמיעה  זאת,    לצד כבדי  תלמידים  בין  האקדמיים  לפערים  אחרים  הסברים  גם  ישנם  המחקרית  בספרות 

( מצביע על קשיים בהוראת אנגלית כשפה זרה,  Khasawneh, 2021קסאונה )   רשים לעמיתיהם השומעים.יוח

רשים, הן  יתפיסת המורה את ההוראה של המקצוע בקרב כבדי שמיעה וחמומראה כי הקשיים נובעים הן  

והן בסביבת ההוראה    ,רשים את הצורך והחשיבות בלימוד המקצועיתפיסת התלמידים כבדי השמיעה והחמ

  (Csizér & Kontra, 2020קייזר וקונטרה )  כבלתי מתאימה.  המורים והתלמידיםוהלמידה שנתפסת על ידי  

רשים צריכה להיות  יומציעים כי הוראתה של שפה זרה בכיתות של כבדי שמיעה וח  ,מחזקים ממצאים אלו

 . מבוססת על תמיכה בשפת הסימנים, עושר של שיטות ללימוד עצמי ועוד

 

 סיכום והמלצות

מוגבלות,   עם  תלמידים  של  השתלבותם  הייתה    כוללשאלת  הכללית  החינוך  במערכת  בשמיעה,  מוגבלות 

  , (Alasim & Paul, 2018; Borders et al., 2016; Zaidman-Zait et al., 2019)ועודנה נתונה לדיון ציבורי ענף  

רשים במסגרות החינוך הכלליות. בפרק זה  ילאור האתגרים וההתמודדויות של תלמידים כבדי שמיעה וח

אתגרים   מספר  וחש הועלו  שמיעה  כבדי  תלמידים  מתמודדים  טוענים  יעימם  המורים  ומוריהם.  רשים 

רשים )עקב חוסר הכשרה(,  ירכי תלמידיהם כבדי השמיעה והחולתחושות של חוסר יכולת מקצועית לענות לצ

)ל צח  ועוד.  התלמידים  עם  תקשורת  ללמד  2014קשיי  הוכשרו  לא  הכללי  בחינוך  המורים  שרוב  טוענת   )

תלמידים כבדי שמיעה וחירשים, וכי למרות ההדרכה שהם מקבלים הם מתקשים להשתמש בשיטות הוראה  

מקנות    לארוב תוכניות ההכשרה למורים בחינוך הכללי  כמו כן,  לו.  הלתלמידים  ה התואמות את צורכיהם של  

צורך בבניית מערך השתלמויות  ה  מכאן עולה. (2014  ,צח) די כלים להוראת תלמידים כבדי שמיעה וחירשים 

היתריש לשים דגשמענה לצרכים אלו של המורים. בהשתלמויות המורים    שייתן  בין  בניית מערכת  על    ,, 

ושוטפת  יחסים   ל טובה  מורים  וחירשים  הוריבין  שמיעה  כבדי  הסימנים  על  כן  ו,  תלמידים  שפת  הקניית 

 למורים. 



,  (Terlektsi et al., 2020; Zaidman-Zait & Most, 2020)  מתוארים אתגרים חברתיים  בספרות במקביל,  

חווים תלמידים כבדי שמיעה  שולימודיים  (Jefferis, 2021; UNICEF, 2022; 2007 ,זמירו ואחרים) רגשיים

בכיתות הלימוד.    אלורשים. חלק מן האתגרים הלימודיים של התלמידים מוסברים בקשיי האזנה של  יוח

יתכן כי למרות מאמצי ההנגשה שניכרים כיום במוסדות חינוך רבים, חוסר מודעות של צוותי החינוך גורר  י

. ניתן להתמודד עם אתגר זה בעזרת הגברת המודעות  אלושימוש לא רציף בכיתות המונגשות עבור תלמידים  

 בהשתלמויות המורים.  ולעזרים הקיימים  לנושא

בגיל   בגיל ההתגברות.  בולטים במיוחד  וחרשים  חלה    הזההאתגרים הרגשיים של תלמידים כבדי שמיעה 

. דרך טובה להתמודדות עם אתגר  (Jefferis, 2021)  ירידה מדאיגה בשימוש בעזרי שמיעה על ידי התלמידים

לחשוף תלמידים מגיל צעיר להסברה בנוגע לקושי השמיעתי ולשימוש בעזרי השמיעה. קשיים רגשיים    אזה הי

של   הבדידות  תחושת  על  גם  להקל  עשויה  ההסברה  כי  ייתכן  בזה.  זה  כרוכים  להיות  עלולים  וחברתיים 

לעזור בהכחדת סטיגמות בקרב התלמידים השומעים ולהכשיר את  , וכן  רשיםיהתלמידים כבדי השמיעה והח

 הקרקע למפגשים חברתיים בין שתי האוכלוסיות.  

. קיים פער שפתי  (Qi & Mitchell, 2012; Trezek & Mayer, 2019)  אקדמיאתגר נוסף שעלה הוא האתגר ה

( מעלה את הצורך בהקניית  Gor Ziv, 2015זיו )גור    רשים לעמיתיהם השומעים. יבין תלמידים כבדי שמיעה וח 

רשים  יתלמידים כבדי שמיעה וח  , לתלמידים כבדי שמיעה וחרשים. לטענתההסימניםשפת    –השפה הטבעית  

בגלל הקושי השמיעתי.    ,כפי שרוכשים אותה הילדים השומעים  , ה הדבורה במלואהשפאינם רוכשים את ה

רשים אין למעשה שפת אם מבוססת. חוסר בשפת אם עלול  יהתוצאה היא כי לתלמידים כבדי שמיעה וח 

 לגרום לפער ברכישת ידע ושפות נוספות.  

אך    ,מנם איננו לקויורשים בארץ איהחינוך של כבדי השמיעה והח   התמונה הכללית המצטיירת היא כי מודל 

ללא ספק דורש תיקונים ושינויים. הספרות מצביעה בבירור על צורך של המורים בחינוך הכללי בהכשרה  

רשים. בנוסף, יש צורך להרחיב את מעגל התמיכה הרגשית,  ינוספת ממוקדת בהוראה של כבדי שמיעה וח 

ם להתגבר על  הל  סייערשים. תמיכה רחבה יותר עשויה ל יתלמידים כבדי שמיעה וח ללימודית  ה חברתית וה

 הקושי בסנגור עצמי.    גון, כהמחקרית הקשיים העולים בספרות
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